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Ozet
o
letisim, becerileri modern ¢agda insan yasaminda 6nemli bir yere gelmigtir. Dort temel
I dil becerisi her insanin edinmesi gereken temel beceri olmustur. Bu sebeple 2023 6l¢gme
degerlendirme ydnetmeligi ve 2023 MEB Ol¢me ve Degerlendirme Yénetmeligi ve 2024
Tiirkce Ogretim Programlarinda iizerinde durulmus ve uygulanmasi istenmistir. Arastirma
bu ¢ercevede devlet okullarinda gérev yapan Tiirkge 6gretmenlerinin, Tirkee dil sinavlarinda

uygulanan dort temel dil becerisinin 6lgme ve degerlendirme siiregleri hakkindaki goriiglerini
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incelemektedir. Arastirma, 6gretmenlerin bu sitrecte karsilagtiklar: zorluklar: ve ¢oziim 6nerilerini be-
lirlemek igin nitel bir aragtirma yapilmistir. Ogretmenlerin gériislerini alarak deneyimlerini 6grenmek
icin nitel aragtirma desenlerinden olgubilim deseni kullanilmigtir. Cesitli illerden 24 Tiirk¢e 6gretmeniy-
le yapilan gériismeler sonucunda elde edilen veriler, igerik analizi ydntemiyle degerlendirilmistir. Igerik
Analizi i¢in Mxqda 2020 programi kullanilmigtir. Her soru ayr1 ayr1 degerlendirilmis, kodlar: iizerinden
bulgular olusturulmustur. Aragtirma sonuglari, 6gretmenlerin genellikle geleneksel sinav yontemlerini
kullandigini, 6zellikle dinleme ve konusma becerilerini 6l¢gmede zorlandiklarini géstermektedir. Ogret-

menlerin alternatif 6lgme ve degerlendirme siirecini kullanmak istedikleri ama kendi ve 6grencilerin

hazir olmamasi sebebiyle istenilen verimi alamadiklar: goriillmistiir.

GIRis

2023 yili itibariyle Milli Egitim Bakanlig: ol¢-
me degerlendirme usuliinde degisiklige gitmigtir.!
Bu degisiklikten en ¢ok pay: da dil dersleri almis
bulunmaktadir. Buna gore dil derslerinin sinavlari
dort temel dil becerisinin ol¢illmesi geklinde ya-
pilmasi planlanmaktadir. Bu plana gére okuma ve
yazma %50, dinleme becerisi %25 ve konugma be-
cerisi de yine %25 olarak hesaplanacaktir.> Bu be-
cerilerinin her biri ayr1 ayr1 sinavlarla dl¢ilecektir.
Bu durum dil derslerinin 6gretmenlerine alanlar:
icerisinde sorumluluklarini artirmaktadir. Tiirkge
ve Tirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenlerinin 6lgme ve
degerlendirme yontemlerini giincellemesi 6ngo-
rilmekte ve hedeflenmektedir.> Bu sebeple 6gret-
menlerimizin yeni ddnem i¢in goriig ve 6nerilerini
almak i¢in boyle bir ¢caligmaya gerek duyulmakta-
dir.

Dil egitimi bagka bir ifadeyle Tiirkce egitim ve
ogretiminin diger biitiin derslerin temeli olmasi-
nin yani sira toplumda saglikli iligkiler kurmanin,
toplumdaki ¢atigmalarin 6nlenmesinin 6nkosulu-

dur.* Ulusal 6zellikler, o ulusun cografi 6zellikler

1 Milli Egitim Bakanlig, Milli Egitim Bakanlygi Olgme ve
Degerlendirme Yonetmeligi (Ankara: MEB, 2023).

2 Milli Egitim Bakanligi, Millf Egitim Bakanligi Olgme ve
Degerlendirme Yonetmeligi.

3 Milli Egitim Bakanligi, Milli Egitim Bakanhgi Olcme ve
Degerlendirme Yonetmeligi.

4 Murat Ozbay ve Deniz Melanlioglu, “Tiirk¢ce Ogretim
Programlarinin Dinleme Becerisi Bakimindan Degerlen-
dirilmesi,” Turkish Studies - International Periodical For The
Languages, Literature and History of Turkish or Turkic 7, no. 1
(K1s 2012): 96.

ve tarihsel ge¢misleri gibi 6zellikleriyle isaret edi-
lir. Her ulusun ruhu kendini o dilde agiga vurur.
Ulusu diger uluslardan ayiran en 6nemli 6genin
dil oldugu agiktir.s Dil, yalnizca bir iletigim araci
olmanin otesine gegerek bir toplulugun tarihini,
degerlerini ve yagam bi¢imini tagiyan bir varlik ha-
line gelir. Her ulusun cografi kosullar ve tarihsel
deneyimleri, o ulusun diline de yansir; bu, o dilin
kelime dagarcigi, deyimleri ve anlatim bigimleri
araciligiyla gergeklegir. Ulusun ruhunu dil araci-
ligiyla agiga vurmasi, dilin kiiltiirel kimligi olus-
turmadaki merkezi rolinii ortaya koymaktadir.
Ornegin, bir dilin zenginligi ve cesitliligi, o ulusun
dusiince yapisini ve duygusal derinligini gosterir.
Ayrica, dil, uluslar arasi etkilesimlerde bir kimlik
belirleyici olarak da iglev goriir; farkli diller, farkl
bakig agilari ve diinyaya dair algilar sunar. Dil, ayni
zamanda ulusal birlikteligi pekistiren bir unsur
olarak da 6nemlidir. Bir ulusun ortak dili, bireyler
arasinda bir bag kurar ve kolektif hafizayi, gele-
nekleri ve kiiltiirel miras siirdiiriir. Farkl dillerin
varligi, ulusal kimligin ¢esitliligini ve zenginligi-
ni ortaya koyarken, ayni zamanda bu kimliklerin
korunmasi ve aktarilmasi agisindan da zorluklar
yaratabilir. Bu baglamda, dil, bir ulusun ruhunu
ve varligini anlamak i¢in vazgecilmez bir anahtar
gibidir.

5 Mehmet Akkaya, Filozofca Dil Felsefesi (Istanbul: Belge
Yayinlari, 2011), 17.
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“Turkiye'de 6grencilerin kendilerini biligsel,
sosyal ve duygusal yonden gelistirmeleri, etkili ile-
tisim kurabilmeleri, farkl: seviyelerde bulunan dil
becerilerini gelistirebilmeleri, ana dillerini dogru
ve dilin inceliklerine sahip, giivenli olarak kulla-
nabilmeleri ile miimkiindiir. Bu da ancak Tirkee
Ogretimi ile saglanmaktadir”. Yapilandirmaci
yaklagim, Tirkge 6gretiminde 6grencinin bilgiyi
pasif bir sekilde almasi yerine, kendi deneyim ve
bilgilerini kullanarak aktif bir sekilde anlamlan-
dirmasi ve tiretmesi tizerine kuruludur. Bu yakla-
sim, 0grencinin dil becerilerini gelistirirken ayni
zamanda diigiinme ve problem ¢6zme gibi iist dii-
zey zihinsel becerilerini de destekler.” 2024 Tiirkce
programinda ise bu durum soyle ifade edilir, orta-
okul Tiirkge Ogretiminin Genel amacinin ortaokul
Tiirkge Dersi Ogretim Programr'nin temel amaci;
yetismekte olan nesillerin diinyay: anlamanin te-
mel araci olan dili en yetkin bicimde kullanabilme-
lerini, Tirkgenin zenginliklerine vakif olmalarini,
dil araciligiyla Tiirk kilttiriinit ve degerlerini en
dogru bicimde kazanmalarini saglamak oldugunu
soyler. Yine programda Tiirk¢enin anlam derinli-
gine ve zenginligine hakim olduk¢a 6grencilerin
iletisim kurdugu bireyleri, yazarlari, sairleri daha
iyi anlayacagi; ana dilini kullanarak estetik deger
de tagtyan yazili ve sozlil iiretimler yapacagi, bu
yolla da kendi kiiltiirel kimligini saglikli temeller
tizerine inga edecegi muhakkak oldugunu séyler
ve devam eder: Bu da ancak dil becerilerinde tist
diizey gelisim gostermeleriyle miimkiin olacaktir.

Bu nedenle Ortaokul Tiirk¢e Dersi Ogretim Prog-

6 Hiilya Ozatalay, “Ilkdgretim 1. kademe Tiirkge 6gretim
programinda 6grencilere kazandirilmas: hedeflenen temel
becerilerin ders kitaplarinda kullanilmasina iligkin durum
caligmasr” (yayimlanmamis doktora tezi, Marmara Univer-
sitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2007), 1, aktaran Mehmet
Kurudayioglu ve Ozlem Cetin, “Temel beceriler ve Tiirkge
6gretimi,” Ana Dili Egitimi Dergisi 3, no. 3 (2015): 2.

7 Ebru Hezen, “Ilkégretim 1-5. Sinuflar Tiirkge Dersi Ogre-
tim Programi ve Kilavuzw'nun 6gelerinin 6gretim progra-
minda yer alan temel becerileri gelistirmeye uygunlugu”
(yayimlanmamus yiiksek lisans tezi, Hacettepe Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2009).

rami, besinci siniftan sekizinci sinifa kadar hem
anlama hem de anlatmada ihtiya¢ duyulan kav-
ramsal becerileri ve alan becerilerini gelistirmeye
odaklanmaktadir. “Tiirkce dersi, bilgi degil beceri
dersidir. Buna bagli olarak Tiirk¢e dersinin ama-
c1, dort temel dil becerisi olan okuma, dinleme,
konusma, yazma ile baglantili olarak programda
yer alan temel becerileri de gelistirmektir.”® Tiirkce
dersi alan bir 6grencinin bu baglamda dilsel yete-
neklerini gelistirmesi gerekir. Dilsel yeteneklerin
de neler oldugunu 2024 y1ili Ortaokul Tiirkce prog-
raminda belirtilmisgtir.

Dersten beklentinin yiitksek oldugu ve hayat
icin temel beceriler sayilabilecek becerilerin uygu-
lama siireci geleneksel yaklasimdan farkli olmak
zorundadir. Yapilacak egitim bu amaglara uygun
olmal: ve dl¢iimii de bu amaglarla paralellik gos-
terilmelidir. Gostermiyorsa bir yerde bir sorun var
demektir. 2023 yilinda yayinlanan yeni Olgme ve
Degerlendirme Yonetmeligi ve 2024 yilinda yayin-
lanan Ortaokul Tiirk¢e 6gretimi ve Ortadgretim
Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Programlari bu soru-
nu ¢6zmek icin gelistirilmis bir ¢6ziim yontemleri
sayilabilir.

Programlarin uygulanmasi kadar program-
daki kazanimlarin 6lgiilmesi de bir hayli 6nem
tagimaktadir. 2024 Tiirk¢e Programinda genel
uygulama esaslar1 belirlenirken “Olgme ve deger-
lendirme yontemleri o6grencilerin egilimlerine,
ihtiyaclarina ve 6zel durumlarina gore gesitlendi-
rilmelidir. Bilgi ve becerilerin dl¢iilmesi ve deger-
lendirilmesinde ilgi ¢ekici, gtinlitk yagsamla ilgili,
yakin ya da uzak gevrede karsilagilabilecek prob-
lemlere dair gorevler verilmeli; 6grenciye yonelik
yargi niteligi tasimayan ve onun motivasyonunu
artiracak geri bildirimler saglanmali; dijital tek-

nolojilerden ve oyunlardan yararlanilmalidir.”

8 Kurudayioglu ve Cetin, “Temel beceriler ve Tiirk¢e 6gre-
timi”, 3.

9 Milli Egitim Bakanlig1, Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Prog-
rami (Ankara: MEB, 2024), 6.
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ifadesine yer verilmistir. Bu ifadeyi agacak olursak
ti¢ bagliga bolmemiz gerekir. Bu boliimler 6gren-
ci merkezli bir yaklagim, cesitlilik ve ilgi gekicilik
ve motivasyon ve 6grenme olabilir. 2024 Tiirkge
programinda 6l¢gme ve degerlendirme, yalnizca bir
sonucun Ol¢tilmesinden ¢ok, 6grencinin 6grenme
yolculugunun siirekli bir parcasi olarak goriilmek-
tedir. Bu siireg, 6grencilerin dil becerilerini sadece
bir diizeyde degil, biitiinsel bir sekilde gelistir-
meyi amaglar. Ogrencilerin 6grenme siireclerine
aktif katilimi, 6z degerlendirmeleri, geri bildirim
ile siirekli gelisimleri ve ¢oklu degerlendirme yon-
temleri, dil becerilerinin en etkili sekilde gelisme-
sini saglar. Ol¢gme ve degerlendirme siireclerinin
ogrenci merkezli bir yaklagimla cesitlendirilmesi,
ogrencilerin potansiyellerini en iyi sekilde ortaya
ctkarmalarina ve daha bagarili olmalarina yar-
dimci olur. Bu yaklasim, hem 6grencilerin hem de
ogretmenlerin 6grenme deneyimini zenginlesti-
rir. Bu durumda 6gretmen farkli yontemler kul-
lanmak zorunda birakir. Bu yontemler ve sinavlar
2023 yilinda yayinlanan 6l¢me degerlendirme yo-
netmeliginde verilen esaslara dayanir. 2023 Olgme
ve Degerlendirme Yonetmeligi, 6grenci basarilari-
n1 adil, objektif ve etkili bir sekilde 6l¢gmeyi amag-
layan esaslar1 belirler. Bu yonetmelik, 6grencilerin
farkli 6grenme stillerine uygun gesitli 6l¢gme yon-
temlerinin kullanilmasini, siirecin siirekli izlen-
mesini ve formatif degerlendirmelerin 6nemini
vurgular. Ayrica, degerlendirme sonuglarinin gef-
faf bir sekilde 6grencilere ve velilere sunulmas,
belirlenen kriterlerin agik olmas: gerektigi belir-
tilir. Ogrencilere diizenli geri bildirim verilmesi,

gelisimlerini destekler ve egitimde firsat esitligi

saglamay1 amaclar. Bu esaslar, 6grenci odakl: bir
egitim yaklagimini giiglendirir. Bu durumda sinav
yapan kisi bireysel farkliliklar1 dikkate alarak ce-
sitli soru tiplerin kullanip gegerlilik, giivenirlilik
ve kullanighlik ilkelerine dayanarak sinav olan ki-
sinin biligsel ve duyussal alanlarini kapsayici de-
gerlendirmeyle bagar1 hedefiyle yola ¢ikmalidir.*

Ogretimi egitimden ayiran en temel ozellik
gelisigiizel yiriitilmemesi ve rastlantilara bag-
Ii olmamasidir. Ogretim, programda éngériilen
hedeflerle baglar.” Bu hedefler basar: igin temel
kistaslardir. Ogretmen bu kistaslar1 temel alarak
6grenmenin ne kadar oldugunu ve eksiklerini be-
lirlemede yon verici olacaktir. Keza dil dersleri ve
calisma 6zelinde Tiirkge ve Tiirk dili ve edebiyati
dersleri programlarinda da ayn: durum gegerlidir.

2024 Tiirk¢e 6gretimi Programinda Tiirkee
alani i¢in dort 6grenme alani verilmigtir.”* Yine
bundan o6nceki Tirkge programinda dort temel
alana ayrilmigt1.” Fakat bu dort alanla ilgili her-
hangi bir dl¢iim yapilmiyor ya da olgiimler ders
ici performans olarak uygulanmaktaydi. Bu ders
ici performans da yine sinav bagarisiyla birlikte
paralel gitmekte ve sanki davranis notu gibi algi-
lanmaktaydi. Okuma ve yazma becerisi ise dilbil-
gisi agirlikli bir ¢alisma ile 6l¢iilmekteydi. Sinav
sonunda yazdirilan “Kompozisyon” soru ise 6gren-
cilerin ilgi ve alakalarindan uzak mecburi konmusg
izlenimi veriyordu.

Tiirk dili ve edebiyat dersi i¢in de durum bun-
dan farkli degildi. 2018 yilinda yayinlanan dersin
miifredatinda okuma, yazma ve sozli iletisim
(dinleme ve konusma) 6grenme alanlari i¢in yine

Tiirkge dersine benzer bir goriintil vardir. 2024

10 Bkz. Milli Egitim Bakanlig1, Milli Egitim Bakanligi Olgme
ve Degerlendirme Yonetmeligi.

11 Giilsah Basol, Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme (Ankara:
Pegem Akademi, 2019), 21.

12 Bkz. Milli Egitim Bakanhgi, Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim
Program.

13 Bkz. Milli Egitim Bakanlig1, Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim
Program (Ankara: MEB, 2019).
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Tirk edebiyati miifredati ise okuma, yazma, ko-
nusma ve dinleme alanlar1 yerini almigtir. Bu alan-
larin sinavlarinin da yine Tiirkge dersi gibi 3 sinav
olacak gekilde 4 alan dl¢iimii istenmigtir. Bu du-
rum yabanci dil dersi i¢in de gegerlidir.

Bu aragtirma, Tirkge egitim sisteminde
onemli bir yer tutan dil becerileri 6l¢gme ve deger-
lendirme stireglerinin daha iyi anlagilmasina katk:
saglayacaktir. Elde edilen bulgular, egitim politi-
kalarinin geligtirilmesi, sinav sistemlerinin iyileg-
tirilmesi ve 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine
yonelik ¢caligmalarin yapilmasi i¢in 6nemli bir veri
kaynagi olacaktrr.

Arastirmanin Amaci

Tiirkge dil sinavlarinda uygulanan dort temel
dil becerisi sinavinin dlgme ve degerlendirmesi
hakkinda Tiirkce ve Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gret-
menlerinin goriiglerini almaktir.

Problem Sorusu

Ana problem sorumuz “Tiirkge dil sinavlarin-
da uygulanan dort temel dil becerisi sinavinin 6l¢-
me ve degerlendirmesi hakkinda Tirkge ve Edebi-
yat 6gretmenlerinin gorisleri nelerdir?” olmustur.
Problem sorumuza bagli olarak alt sorularimiz ise;

« Dort Temel Dil Becerisi 6lgme ve degerlen-
dirmesinde 6gretmen goriigleri nasildir?

« Dort Temel Dil Becerisi 6lgme ve degerlen-
dirilirken yaganan zorluklar i¢in 6gretmen goriis-
leri nelerdir?

« Dort Temel Dil Becerisi 6lgme ve degerlen-
dirilirken yagsanan zorluklar agmak i¢in 6gretmen

goriigleri nelerdir?

Desen

Aragtirmada nitel aragtirma desenlerinden
olgubilim kullanilmigtir. Cuinkit 6gretmenlerin
deneyimlerini kullanarak ortak bir goriis olustur-
mak istenmektedir.”* Aragtirma 6gretmenlerin de-
neyimlerinden faydalanarak iilke genelinde uygu-
lanan sinavlar igin goriis ve oneriler olugturmak ve

sinav sistemine katkida bulunmaktir.

Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢aligma grubunu 2024-2025
ogretim yilinda Corum’dan 7, Tokat'tan 2, Yoz-
gat'tan 1, Gaziantep'ten 1, Kony@dan 1, Afyon'dan
1, Bilecik’ten 1 Samsun'dan 1, Zonguldak'tan 2,
Amasyadan 1, Balikesir'den 1, Ankaradan 2, Kara-
bitk’ten 1, Agrr'dan 1 ve Afyonkarahisar’dan 1 6g-
retmen olmak tizere 24 6gretmenle olusturmak-
tadir. Bu 6gretmenlere eposta yoluyla ulagilmig ve
kabul edip etmemeleri sorulmustur. Goriintii ve
ses kaydinin olmamas: istenmis ve aragtirmacilar
katilimeilarin bu istegine saygi gostermiglerdir.
Kabul eden 6gretmenlere goriisme formu gonde-
rilmigtir. Eposta yoluyla goriisme formu katilim-
cilar geri gondermiglerdir. Bu 6gretmenlere kolay
ulagiliyor olmasi, donemsel olarak deneyimleriyle
her kusag1 kapsiyor ve Tirkiye'nin birgok bolge-
sinde birebir uygulayict olmasi sebebiyle ¢aligma
grubuna segilmigtir. Bu sebeple uygun 6rneklem
yonteminin segilip uygulanmasi daha faydali ola-
cag1 6ngorillmiis ve ¢aligma grubu uygun 6rnekle-
me gore kolay ulagilan 6gretmenlerden segilmigtir.
Burada 6rneklemin dogrulugu, zaman ve paradan
ekonomi kargilig1 feda edilir. Aragtirmacinin tani-
dik ve ulagilabilen ¢evreden 6rnekleme alma imka-

ni1 saglar.”

14 Sharan B. Merriam, Nitel Arastirma: Desen ve Uygulama
I¢in Bir Rehber (Ankara: Nobel Akademi Yayinlari, 2023).
15 Ali Balci, Sosyal Bilimlerde Avastirma: Yontem, Teknik ve
ITkeler (Ankara: Pegem Akademi Yayincilik, 2007), 88.
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Brans Cinsiyet Egitim Deneyim Toplam
Durumu
Kadin | Erkek Lisans 1-5 6-10 11-15 | 16-20
Tirkge 9 12 21 2 3 12 4 21
Tirk Dili ve 2 1 3 ) o 2 1 3
Edebiyat1
Toplam 11 13 24 2 3 14 5 24
Veri Toplama Araci Veri Analizi

Ulkenin gesitli sehirlerinde derse giren Tiirk-
ce ve Tirk Dili ve Edebiyat 6gretmenleriyle go-
riisme yapimistir. Ogretmenlerin deneyimlerini
ortaya ¢ikarmak igin 6gretmenlere 13 sorudan
olusmus goriisme formu hazirlanmigtir. Derinle-
mesine veri toplamak amaciyla yapilandirilmamas
goriisme formu hazirlanmigtir.’® Bu goéritsme for-
mu goriigme sirasinda esneklik tanidigi igin tercih
edilmigtir. Cevaplar yoktur ve tamamen 6gretmen
gorigleriyle sekillenmektedir. Sorular agik uglu
olarak hazirlanmistir. Goriigme sorular: 2 adet
alan uzmanindan goriig alinarak diizenlenmistir.
Goriigme oncesinde pilot goriisme yapilmigtir. Pi-
lot uygulama ve uzmandan alinan gorigler dog-
rultusunda goriisme formundan degistirilmesi
gereken sorular yeniden hazirlanmusg, siire kaybi,
anlam belirsizligi ve amaca uygun diismeyen so-
rular gériisme formundan gikarilmigtir. Goriigme
formu aragtirmacilar tarafindan hazirlanarak ¢a-
lismaya son hali ortaya ¢ikarilmigtir. Goriigmeler
katilimcilarin uzak gehirlerde olmasi sebebiyle
eposta araciligiyla gonderilmis doldurmalar is-
tenmigtir. Doldurulan formlar tekrar eposta yo-
luyla alinmistir. Gortigmeler iki hafta sirmils ve
dosyalama yontemiyle goriisme formu saklanmisg-

tir. Ses ve goriintii kaydi alinmamigtir.

16 Merriam, Nitel Arastirma: Desen ve Uygulama I¢in Bir
Rehber.

Goriigme yoluyla elde edilen verilerin anali-
zinde igerik analizi yontemi kullanilmigtir. Elde
edilen veriler, ¢6ziimlenerek yaziya aktarilmig ve
analizi yapilmistir. Bu ¢alisma i¢in Mxqda analiz
programi kullanilmigtir. Analizler yapildiktan son-
ra ikinci kodlayiciya gonderilmis ve 2. kodlayicinin
kodlamalar1 ve goriigleri sonunda kodlamalar son
halini almigtir. Bulgular bu kodlamalara gore ince-
lenmis ve yorumlanmugtir.

Goriisme yoluyla toplanan verilerin analizin-
de sorulan agik uglu sorular ve alinan cevaplar i¢in
kodlama teknigi kullanilmigtir. S1, S2, S3... Arag-
tirmaci tarafindan yoneltilen sorularin numarala-
ridir. [K1], [K2], [K3]... Goriigmeye katilan Tirkee

ogretmenlerinin numarasidir.

BULGULAR

Calismamiz dort temel dil becerisi ve sorular
olarak bolimlere ayrilmistir. 4 bolim toplam 13
soru yer almigtir. Bazi sorulara katilimcilar birden
fazla cevap vermisglerdir. Buyiizden frekans sayila-
r1 katilimcilardan fazla ¢ikabilmektedir. ilk beceri

alani dinleme olmustur.

noktasiz|



bahar, 2026

Dért Temel Dil Becerisini Olgme Ve Degerlendirilmesi Hakkinda 67

DORT TEMEL DiL BECERISININ OLCME YONTEMLERI

DINLEME BECERISI OKUMA BECERISI YAZMA BECERISI KONUSMA BECERISi
Kodlamalar f Kodlamalar f Kodlamalar f Kodlamalar f
Dinledigi Okuma Etkin- Okuma Sinavi Olgekli Konus-
Metinle ilgili Yazili 24 likleriyle Olgme 5 icerisinde Yazma 20 ma Yaptirma 24
Sinav Yapilmasi Metni Vererek
Okudugunu Anla- Yazma Etkin-
ma Yazili Sinav- 19 likleriyle Siireg 7
larinin Yapilmasi Degerlendirmesi

Tablo 1. Dért Temel Dil Becerisinin Olgme ve Degerlendirmesi Hakkinda Tiirkce ve Edebiyat Ogretmenlerinin

Goriigleri Kodlama Tablosu

Tiirkge Ogretmenleri, 6grencilerin dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerilerini degerlen-
dirmek i¢in gesitli yontemler kullanmaktadir. Bu
arastirmada, 6gretmenlerin ¢ogunlukla gelenek-
sel yontemlere bagvurdugu goriilmektedir.

Dinleme becerisinde dgretmenler, genellikle
yazili sinavlar tercih etmektedirler. Ogrencilere
dinletilen metinler tizerine sorular sorarak anla-
ma diizeylerini 6l¢gmektedirler. Bazi 6gretmenler,
metinleri birden fazla kez dinleterek 6grencilerin
daha iyi anlamalarina yardimer olmaktadir. Ayri-
ca, Tiirkge kitaplarinda verilen olcekler de deger-
lendirme siirecinde kullanilmaktadir. Sinavin ya-
pilist igin [K23] sinavini yaparken nasil yapildigini
anlatirken su ifadelere yer vermigtir. “Dinleme/
izleme metni dinletilir, izletilir. Metinle ilgili so-
rular 6grencilere dagitilir. Sorulara goz attirilir.
2. kez dinletilir. Cevaplamalari i¢in siire verilir. 10
dk. sonra son dinleme yapilir. Sorular sinif kaza-
nimlarina goére hazirlanir. Metni degerlendirmeye
yonelik soru da sorulur.” demisgtir.

Okuma becerisinde ise 6gretmenler, metin-
ler tizerindeki sorularla 6grencilerin metni anla-
ma, kelime anlamlar1 ve ana fikir gibi konularda-
ki basarilarini 6lgmektedirler. Bazi dgretmenler,

ogrencilerin sesli okumalarini saglayarak akicilik

ve dogrulama becerilerini degerlendirmektedir.
Ancak, etkinliklere dayali degerlendirme yontem-
lerini kullanan 6gretmen sayis1 oldukga azdir. Si-
navin yapilisi i¢in [K9] ise “Tirkee dil sinavlarinda
bir metin vererek icerisindeki kelimelerin anlam-
larini sormak ya da anlamlarla kelimelerin metin-
den bulmasi sorulari yoneterek 6l¢iiyor. Bir parag-
raf izerinden ¢ikarim yapmasi isteniyor. Ana fikir
ve konu sorular1 da okuma becerilerini 6l¢gmek i¢in
kullaniliyor.” demistir.

Yazma becerisinde en sik kullanilan yontem,
ogrencilere kompozisyon yazdirmaktir. Bu kom-
pozisyonlar, dilbilgisi kurallari agisindan da deger-
lendirilmektedir. Baz1 6gretmenler, 6grencilerin
yazma stireglerini gozlemleyerek ve geri bildirim
vererek degerlendirme yapmaktadir. Sinavin ya-
pilist i¢in [K3] ise “Yazma becerisini derslerde yap-
tirdigim olay yorumlama 6rnek olay yontemini
¢ok kullaniyorum mesela 6rnek olay verip bununla
ilgili ¢6ziim Onerilerini hani biraz daha boyle ya-
raticl yazmaya yonlendirmeye ¢alisiyorum. Belki
de bu sekilde 6lgmeye ¢aligtyorum. Onun disinda
yazilarda da standart kompozisyon yazdiriyoruz
zaten biliyorsunuz.” demistir.

Konusma becerisinde ise Ogretmenler, ge-

nellikle 6nceden belirlenmis olgiitlere gore de-
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gerlendirilen konugma gorevleri kullanmaktadir.
Ogrencilerin konuya hakimiyeti, ifade yetenegi ve
dilbilgisi kurallar: gibi él¢iitler bu degerlendirme-
de 6nemli yer tutmaktadir. . [K23] sinavin yapilis
sekli olarak “Olgek ile, siirece yayarak. Kitabimiz-
daki konular1 veriyorum ve sirasi gelince goniillit
ogrencileri kaldirip degerlendiriyorum. Higbirine
kalkmayan 6grenci olursa da bagka bir konusma
konusu ile notunu veriyorum. Sik sik kalkanlar
daha bagarili oluyor.” demistir. Sinavin yapilisi i¢in
[K2] “Onceden hazirlanmis olan konusma becerisi
olcekleri, konuya hakimiyet, konusmaya baslar-
kenki nezaket kurallarina uymasi, konuyu ifade

ederken konunun kendi igerisindeki mantiksal

bitiinligiine uygunluk cevaplar vermesi gibi. Bu
sekilde sorular1 6nceden 6grencilere veriyorum. Ve
onlarin hazirlanmasi igin belli bir siire taniyorum.”
demistir.

Tiirkce 6gretmenleri dort temel dil becerisini
ol¢mek igin cesitli yontemler kullanmaktadirlar
ancak geleneksel yontemler daha yaygin olarak
kullanilmaktadir. Bu durum, 6grencilerin dil be-
cerilerinin daha kapsamli ve gergekei bir gekilde
degerlendirilmesini zorlastirabilir. Farkli 6l¢me
degerlendirme arag ve yontemlerinin kullanilma-
s1, 6grencilerin dil becerilerinin daha iyi anlagil-

masina ve gelistirilmesine katk: saglayabilir.

DORT TEMEL DiL BECERiSININ OLCULMESINDE YASANAN ZORLUKLAR

DINLEME BECERISI OKUMA BECERIsi YAZMA BECERISI KONUSMA BECERISi
Kodlamalar f Kodlamalar f Kodlamalar f Kodlamalar f
Zaman Yetersizligi | 6 Zaman Yetersizligi 6 Zaman Yetersizligi 5 Hazirliksiz Konusma | 5
Yapilmasi
Bireysel 3 Ortamda Sorun 1 Ogrencilerin Kitap 2 Dil Hakimiyeti 4
Farkliliklar Olmas1 Okumamasi Eksikligi
Teknik Altyap: Yazarken
Eksikligi 5 flgi Cekememe 4 Ogrencilerin 3 Zaman Yetersizligi 5
Sikilmasi
Tiirkgenin
Gocuklarin 14 Okuma Becerisi igin 3 Kurallarina 5 | Cocuklarin Cekinmesi | 10
Odaklanamamasi Zorluk Olmamasi Ogrencilerin

Hakim Olmamasi

Okuma Becerisinin

Yazma Konusunda

Yetersiz Olmast 11 Ogrencilerin 5 Ortam Giriltiisi 1
Deneyimsizligi
Veli Destegi Alamama | 1 Ogrenci Yazilarinin 3
Okunmamasi
Biirokratik Iglerin 2
Coklugu

Tablo 2. Dért Temel Dil Becerisinin Olgme ve Degerlendirmesinde Yasanan Zorluklar Hakkinda Tiirkce ve Ede-

biyat Ogretmenlerinin Gériisleri Kodlama Tablosu
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Tiirkge ogretmenleri, 6grencilerin dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerilerini degerlen-
dirirken cgesitli zorluklarla karsilasmaktadir. Bu
zorluklar, her bir beceri i¢in farklilik gostermekle
birlikte, baz1 ortak noktalar: da bulunmaktadir.

Dinleme becerisi degerlendirmesinde en bii-
yik sorun, 6grencilerin metinlere odaklanmakta
giclitk cekmesi ve bilgileri hatirlayamamasidir.
Sinav siiresinin yetersizligi ve teknik altyap: ek-
siklikleri de bu siirecte 6nemli sorunlar olarak
goriilmektedir. Ogrencilerin bireysel farkliliklar:
da dinleme becerisi degerlendirmesini zorlastir-
maktadir. [K2] “Dinleme becerisinde yagadigimiz
zorluklar ozellikle 6grencilerin dinledikleri med-
yadaki anlatilan konuyu Ne anlatiliyorsa odaklan-
miyorlar ve konu bitinligini saglayamiyorlar.
Parca parga cevaplar veriyorlar. Mesela dlgekte yer
alan daha dogrusu cevap kagidinda yer alan ce-
vaplamalar1 gereken sorularda. Sorunun sadece
bir kismini cevaplayabiliyorlar. Yarim birakiyorlar.
Veya baz1 sorulari hig cevaplayamadan gegiyorlar.
Yani bir odaklanma problemleri var. Dinledikleri-
ni tam olarak yetistiremiyorlar. O yiizden dinleme
metinlerini zaman zaman iki kez bazen ii¢ kez
sinif seviyesine gore tekrarlamak zorunda kaliyo-
ruz.” demistir.

Okuma becerisi degerlendirmesinde ise 6g-
rencilerin okuma aligkanliklarinin olmamasi,
metinleri anlamada zorluk c¢ekmelerine neden
olmaktadir. Ayrica, yogun miifredat ve siniflarda-
ki 6grenci sayisinin fazla olmasi, 6gretmenlerin
okuma becerilerine yeterince zaman ayirmalarini
engellemektedir. Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek me-
tinlerin bulunamamas: da okuma motivasyonla-
rin1 diigirmektedir. [K1] ilkokuldan yetersiz gelen
ogrencilerle 6zel ilgi istedikleri ve sinifin gerisin-
de kaldiklarini beyan etmigtir. [K15] ortaokuldan

gelen 6grenciler iginde ayni seyi soylemistir. [K3]

okuma aligkanliklar1 olmadigindan okudugunu
anlama ve akici okumada yetersiz kaldiklarini soy-
lemigtir. [K14] buna benzer bir cevapla, kitap oku-
ma Onemini kaybetti, demistir.

Yazma becerisi degerlendirmesindeki en bii-
yiik sorun, dgrencilerin yazma deneyimlerinin az
olmasi ve dil bilgisi kurallarina hakim olmamala-
ridir. Zaman yetersizligi ve 6grencilerin yazma ko-
nusunda isteksiz olmalar1 da yazma becerilerinin
gelisimini olumsuz etkilemektedir. [K5] “Yazma
becerisinin dl¢tilmesinde yagadigim en biiyiik zor-
luk 6grencilerin daha 6nce bu konuda hemen he-
men hig aligtirma yapmamasindan kaynaklaniyor.
flk yrllarda bu alistirmalari beraber yaparak yazma
becerisi aligkanligi kazandirmaya calisiyorum.”
diyerek ge¢miste boyle ¢alisma yapilmamasindan
sikayetci olmusgtur. [K11] ise “Aklima hicbir sey gel-
miyor diyerek yazmak istemiyorlar.” demistir. Bu
durumda yine 6grencilerin ge¢miste yazma galig-
masi yapmadiklarinin gosterir

Konugma becerisi degerlendirmesinde ise 6g-
rencilerin konugmaktan ¢ekinmesi, hazirliksiz ko-
nugma yapma zorlugu ve dil bilgisi yetersizlikleri
gibi sorunlar yasanmaktadir. Ayrica, siniflardaki
giiriiltii ve zaman yetersizligi de konugma becerisi
degerlendirmesini zorlagtirmaktadir. [K3] bu du-
rumla ilgili olarak konugmasina géyle baglamigtir:
“..konugmayla ilgili simdi hazirlikli konugmada
¢ok zorlanmiyorlar.” Sonra devam ediyor: “..ha-
zirliksiz konugmalarda zorlaniyorlar.” ikinci bes
frekansli kodlama ise “Zaman Yetersizligi” sikaye-
tidir. [K5] bu durumu agiklarken su ifadelere yer
vermistir: “Konugma becerisini 6l¢gmek ¢ok uzun
zaman aliyor. Hazirlik asamasi sinav esnasi ve si-
nav sonrasi ¢ok uzun zaman almaktadir.” demistir.
[K19] buna ek olarak “Ogrenci sayisinin fazla olu-
sundan dolay1 ¢ok zaman alan bir uygulama olma-

s1.” cevabini vermigtir.
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Tiim bu becerilerde ortak olarak goriilen en
biyiik zorluk, zaman yetersizligidir. Yogun miifre-
dat, sinif mevcutlar1 ve diger derslere ayrilan sii-
reler, 6gretmenlerin dil becerilerine yeterli zaman
ayirmalarini engellemektedir. Bunun yani sira,
ogrencilerin motivasyon eksikligi ve dil bilgisi yeter-

sizlikleri de tiim becerilerde ortak olarak kargimiza

ctkan sorunlardir.

DORT TEMEL DiL BECERiSININ OLCULMESINDE YASANAN ZORLUKLAR ICIN ONERILER

DINLEME BECERISI OKUMA BECERIsi YAZMA BECERISI KONUSMA BECERISi
Kodlamalar Kodlamalar f Kodlamalar Kodlamalar f
Zaman Sorunun Yazma Becerisi Konugma Sinavinin
Gozilmesi Onerinin Olmamasi 1 Sinavinin Kaldirilmasiyla 2
Kaldirilmasi
Altyap1 Sorunun Zaman Sorunun 3 Zaman Sorunun Zaman Sorunun 2
Gozilmesi Gozilmesiyle Cozilmesiyle Gozilmesi
Dinleme Sinavinin Teknolojiyi Dogru 1 Oneri Olmamasi Kitap Okumanin 4
Kaldirilmasi Kullanma Tegvik Edilmesi
Soru Se¢im Tablosu Okuma Aligkanhig: Rahatlatici ve
Grupla Sinav Yapilmasi Olusturma 1 Kazandirilmasi Tegvik Edici Ortam | 18
Olusturulmasi
flgi Cekici Metinler ve flgi Cekici Metinler ve 4 Aile ile Isbirligi Konugma Sinavinin | 2
Gorseller Kullanilmas: Gorseller Kullanilmasi Yapilmasi Kaldirilmasiyla
Gozlemlemelere
Dinleme Egitimi Dil Dersi i¢i Aile 1 Dayali Olgeklerle Zaman Sorunun 2
Verilmesi Bilgilendirilmesi Siirecin Gozilmesi
Degerlendirilmesi
Siirece Dayall Okuma Becerisinin flgi Cekici Giincel Kitap Okumanin
Performans Geligtirilmesi 14 Konularla Yazma Tegvik Edilmesi 4
Degerlendirme Isinin Sevdirilmesi
Yazma Egitimi Rahatlatici ve
Verilmesi Tegvik Edici Ortam | 18
Olusturulmasi

Tablo 3. Dért Temel Dil Becerisinin Olgme ve Degerlendirmesinde Yagsanan Zorluklar i¢in Tiirkce ve Edebiyat

Ogretmenlerinin Onerileri Kodlama Tablosu
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Tiirkge 6gretmenleri, 6grencilerin dinleme,
konusma, okuma ve yazma gibi temel dil becerile-
rini gelistirmek i¢in ¢esitli yontemler kullanmak-
tadirlar. Ancak bu siiregte karsilagtiklar: ortak bir
sorun, zaman yetersizligidir. Ogretmenler, yogun
miifredat ve siniflardaki 6grenci sayisinin fazla ol-
mas1 nedeniyle bu becerilere yeterince zaman ayi-
ramamaktadirlar.

Ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirmek
icin Ogretmenler, siire¢ degerlendirmesi yapil-
masi, dinleme egitimine erken yasta baglanmasi
ve sinif mevcutlarinin azaltilmas: gibi onerilerde
bulunmuglardir. Ayrica, dinleme etkinliklerinin
cesitliligi ve grup ¢alismalarinin 6nemi vurgulan-
mustir. [K15] siire¢ degerlendirmesi igin “Dinleme
sinavinin yabanci dil derslerinde uygun oldugu-
nu ancak ana dil olan Tiirk¢cede uygun olmadigini
diisiinityorum Ogrencinin dil becerisi yil boyunca
dersin siiresince performans olarak ol¢tilebilir.”
demistir. [K3] ¢ocuklarin ilkokuldan itibaren bu
egitimi almas1 gerektigini, yoksa mecburi his-
settiklerini sdylemistir. Uger katilimci zaman ve
altyap: sorunlarinin ¢oéziilmesi gerektigini soyle-
mistir. Altyapr sorunlarinin ¢6ziimit icin MEB'in
dinleme ¢aligmalar1 hazirlamasi ve yayinlamasi
gerektigini sOylemistir.

Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmek
icin 6gretmenler, okuma aligkanlig1 kazandiril-
masinin 6nemini vurgulamiglardir. Bunun yani
sira, ilgi cekici metinlerin kullanilmasi, okuma
etkinliklerinin diizenlenmesi ve ailelerin okuma
aligkanligr kazandirma siirecinde desteklenmesi
gibi énerilerde bulunmuslardir. [K1] “Ogrenciler
okuma becerisini 6nemli bir seviyede tamamlaya-
rak ortaokula gelmeli. Gelemeyenler i¢in okulda
okuma destekleyici kurslar agilabilir.” demistir.
Aslinda okullar biinyesinde yer alan destek oda-
lar1 bu amagla da kullanilabilir. [K2] ise “Okuma
becerisi bence bir siireg isi bu sebeple 6grencileri-

mizin okuma becerisinin gelismesi i¢in ¢ocuklara

uygun kitaplar: okumasidir. Cocuklarin da velileri
bu okuma isine ortak olmasidir.” diyerek diizenli
kitap okumanin ve bu isi veli ile beraber yapilmasi
gerektigi izerinde durmustur.

Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmek
icin 6gretmenler, yazma egitimine 6nem verilme-
si, yazma pratigi yapilmasi ve ilgi ¢ekici konular
tizerinde yazmalarr saglanmasi gibi onerilerde
bulunmuglardir. Ayrica, 6grencilerin yazilarini de-
gerlendirirken geri bildirim vermelerinin 6nemi
vurgulanmuigtir. . [K5] yine benzer bir agiklamayla
ilkokulda egitim verilmesini su sozlerle ifade et-
mistir: “Ilkokul yillarinda yazma ve yaratici yazma
konusunda dersler olmasi ya da ders esnasinda bu
konuda ¢aligmalar yapmak 6grencilerin erken yas-
larda yazma aligkanlig1 edinmesini saglayacaktir.”
[K3] “cocuklarin hayal diinyasina hitap edecek on-
larin sevimligine hitap edecek seyler se¢gmek lazim
biraz. Once yazmay: sevdirmek lazim yani” de-
mistir. Zaman sorunu i¢in ¢oziilmesi igin [K18] et-
kinliklerin azaltilmasi gerektigini sdylerken [K23]
yazma becerilerinin ayr1 bir ders olarak okutulma-
s1 ve se¢meli olarak da giizel yazi dersi ile destek-
lenmesi gerektigini sdylemistir.

Ogrencilerin konugma becerilerini gelistir-
mek i¢in 6gretmenler, rahatlatici ve tegvik edici bir
ortam olugturulmasi, konusma etkinliklerinin dii-
zenlenmesi ve 6grencilerin konusma korkularini
yenmeleri i¢in desteklenmeleri gerektigini belirt-
miglerdir. Ayrica, ailelerin ¢ocuklariyla daha fazla
konusmalar1 ve 6grencilerin kelime dagarciklarini
zenginlestirmeleri icin kitap okumalarinin 6ne-
mi vurgulanmigtir. [K1] “Derslerde olabildigince
ogrencilerin sinif 6niinde konusma yapmalarina
imkan taniyacak etkinlikler olmali. Ayrica LGS’de
dilbilgisi konular ¢ikarilirsa 6gretmenler de oku-
ma, dinleme, konugma gibi becerilerin gelismesi
i¢in daha fazla ¢alisma yapacaktir.” demistir. “Og-
retmen gozlemlerine kiymet verilmeli, 6l¢ceklerde

yazmayan ama Ogretmenlerin gordagii, gozlem-
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ledigi durumlarin da degerlendirme agamasinda
dikkate alinmas1” gerektigini soylemistir. [K3] “Ai-
lenin bence evde gercekten gocuguyla sohbet et-
mesine ihtiyaci var ¢ocuklarin. Biraz daha konus-
turulabilir.” demis ve evdeki deneyimlerinin sinifa
yansidigindan bahsetmisgtir.

Bu ¢alisma ile verilen 6gretmen goriiglerinde

becerilerin tamaminda uygulanmasi istenen ortak

¢oziim onerileri getirilmigtir. Bunlar siire¢ deger-
lendirme, 6grenci merkezli yaklasim, teknolojik
araglarin kullanimi, aile igbirligi ve miifredatin
yeniden gozden gecirilmesidir. Bu 6neriler dog-
rultusunda yapilan diizenlemelerle, dort temel dil
becerisi 6l¢gme ve degerlendirme sistemi daha etki-
li hale getirilebilir ve 6grencilerin dil becerilerinin

gelisimi desteklenebilir.

Beceri Sinavlarina karsi Tiirkce ve Edebiyat Ogretmenlerinin Bakis1

Beceri temelli sinavlari olugturan 6gretmenlerin sinavlara bakig agisi ¢cok 6nemlidir. Bu bakis agi-

sin1 6grenmek i¢in 6gretmenlerin deneyimleri sorulmusg ve agagidaki tabloda kodlama ve frekans bulun-

mustur.
Kodlamalar Frekanslar

Is Yitkiiniin Artmasi 8
Dersin Oneminin Artmasi 2
Ogrenciyi Daha Iyi Tanima Firsat1 Vermesi 9
Lisans Egitimini Uygulama Firsat1 Vermesi 2
Bagarinin Sirrinin Okuma Alig- 3

kanlig1 Oldugunu Anlama

Tablo 4. Dért Temel Dil Becerisinin Olgme ve Degerlendirmesi

hakkinda Ogretmenlerin Bakis Acilar

Tirkge Ogretmenleri, yeni uygulanan dort
temel dil becerisi (dinleme, konugma, okuma,
yazma) Olgme ve degerlendirme sistemine iligkin
farkli gériislere sahiptir. Ogretmenlerin biiyiik
bir kismi, bu sistemin ig yiiklerini artirdigini ve
ogrencilerin 6zellikle konugma ve dinleme bece-
rilerinde yetersiz oldugunu belirtmektedir. Bazi
ogretmenler, sinav kaygisi ve 6grencilerin moti-
vasyon eksikligi gibi sorunlarin da oldugunu ifade

etmektedir. Ancak, bircok 6gretmen de bu siste-

min 6grencilerin dil becerilerini daha iyi anlama-
larina ve geligimlerini takip etmelerine yardimci
oldugunu diisiinmektedir. Ozellikle 6grencilerin
farkli 6grenme stilleri ve giiclit yonlerinin tespit
edilebilmesi bu sistemin avantajlari arasinda sayil-
maktadir. Sonug olarak, 6gretmenler bu sistemin
ogrencilerin dil becerilerini gelistirmek agisindan
onemli oldugunu diigiinmekle birlikte, sistemin
daha iyi uygulanabilmesi i¢in baz1 diizenlemelerin

yapilmasi gerektigini belirtmektedirler.
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TARTISMA VE YORUM

Tiirkge ve edebiyat 6gretmenlerinin yeni olg-
me ve degerlendirme usulleri hakkinda goris ve
onerilerini aldigimiz ¢alismamiz 6gretmenlerin
kendi ¢evre ve gartlarina gore cevaplar verdigi ve
yasadiklar1 ortami en iyi kendilerinin bilmesi, ¢o-
cuklar1 ve aileleri daha iyi tanimasi ve 6gretmen-
lerimizin birinci dereceden uygulayicisi olmasi
sebebiyle goriiglerinin yon gosterici olacagindan
stiphemiz yoktur.

Bir seneyi agkin siire boyunca 6gretmenleri-
miz artik daha tecriibeli ve iglerin nasil yiiriimesi
gerektigini anliyorlar. Bu sinav sisteminin varlig
da 2024 yilinda yayinlanan Tirkiye Maarif Mode-
li vizyonlarina ve Tiirkiye Maarif Modeli Ortaokul
Tirkge ve Ortadgretim Tirk Dili ve Edebiyati Ders-
leri programlarina uygun oldugu gorilmistiir.

Aragtirmada, O6gretmenlerin dort temel dil
becerisini 6l¢gme yontemlerine iligkin veriler ince-
lenmigtir. Genel olarak 6gretmenlerin geleneksel
siav yontemlerini tercih ettigi gorillmektedir. Bu
yontemler, cogunlukla yazili sinavlar, coktan seg-
meli sorular ve kisa cevapli sorulardan olugsmakta-
dir. Ornegin, dinleme becerisi icin genellikle metin
dinletilerek ardindan yazili sorular sorulmaktadir.
Okuma becerisi i¢in ise metinler verilerek anlama,
yorumlama ve ¢ikarim yapma becerileri 6l¢iilmek-
tedir. Yazma becerisi i¢in kompozisyon yazma
veya paragraf tamamlama gibi gorevler verilmek-
te, konugma becerisi i¢in ise sozlii sinavlar uygu-
lanmaktadir.

Dinleme becerisi, bireyin etkili iletigim kura-
bilmesi i¢in temel bir yap1 tagidir. Dinleme, konu-
sulanlar1 veya anlatilanlar: pasif bir gekilde izleme
degil aksine dinlenenlerin anlagilmasina yonelik

iletiyi alma ve yorumlama eylemidir.”” Dinleme bi-

17 Tuncay Tiirkben ve Ozge Kilig, “Siire¢ Temelli Dinleme
Egitimin Besinci Sinif Ogrencilerinin Dinleme Beceri-
leri Uzerine Etkisi,” Kuram ve Uygulamada Sosyal Bilimler
Dergisi 6, no. 2 (2022): 195-209, https://doi.org/10.48066/
kusob.1156673.

reyin kendi i¢ diinyasinda gerceklestigi i¢in dog-
rudan gozlenmesi miimkiin degildir.”® 2023 6l¢me
degerlendirme yonetmeligine gore dil dersi 6gret-
menlerinden dinleme alaninin 6l¢me ve degerlen-
dirilmesinin yapilmasi istenmistir.” Bu kararin
okullarimizda uygulanigi katilimcilar arasinda
dinlettikleri metinlerin cevaplarini kagida yazdir-
diklar1 olmustur. Yine Carkit ve Dolek ve Demirel
yaptig1 aragtirmada dinleme becerisini geleneksel
ol¢me ve degerlendirme becerisi ile 6lgen 6gret-
menler alternatif 6l¢gme degerlendirme yapan 6g-
retmenlere gore cogunlukta kalmigtir.>°

Tiirkge Ogretmenleri, 6grencilerin dinleme
becerilerini degerlendirirken cesitli zorluklarla
kargilasmaktadir. Ogrencilerin dikkat siireleri-
nin kisalmasi, farkl: seslere karg1 duyarliliklarinin
azalmasi, karmagik metinleri anlama giiclitkleri
ve sinav kaygisi gibi faktorler, degerlendirme sii-
recinde onemli engeller olusturmaktadir. Ayri-
ca, siniflardaki 6grenci cesitliligi ve teknolojinin
sundugu alternatifler, dinleme becerileri iizerinde
farkl: etkiler yaratmaktadir. En ciddi sorun olarak
da ogrencilerin odaklanmasi sorunu ortaya ¢ik-
mugtir. Emiroglu, makalesinde odaklanma ve hafi-
zada tutma giicliigiintin dinleme becerisini olum-
suz etkiledigini soylemistir.** Dolunay ve Savas,
Tiirkge ders kitaplarindaki dinleme etkinliklerinin

biligsel beceri basamaklarina gore dengeli bir bi-

18 Servet Umagan, “Dinleme ve Diisiinme,” iginde Ilkdgre-
timde Tiirkge Ogretimi, ed. Ahmet Kirkkilig ve Hayati Akyol
(Ankara: Pegem Akademi Yayincilik, 2007).

19 Milli Egitim Bakanligi, Milli Egitim Bakanlgi Olgme ve
Degerlendirme Yonetmeligi.

20 Cafer Carkit, “Ortaokul Tiirkge Derslerinde Dinleme
Becerisinin Degerlendirilme Siirecine Yonelik Ogretmen
Goriigleri,” International Journal of Social and Humanities
Sciences Research JSHSR) 5, no. 27 (2018): 2782-93; Onur
Dolek ve Ayse Demirel, “Dinleme Becerisine ve Bu Becerinin
Ol¢me Degerlendirmesine iligkin Tiirkge Ogretmenlerinin
Goriig ve Yaklagimlar1,” RumeliDE Dil ve Edebiyat Arastirmalar
Dergisi, no. 2.8 (2022): 36-53.

21 Selim Emiroglu, “Tiirk¢e Ogretmeni Adaylarinin Din-
leme Sorunlarina iligkin Goriisleri,” Adiyaman Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, no. 11 (2013): 269-307.
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cimde dagilmadigi; analiz, sentez ve degerlendir-
me gibi st diizey biligsel beceri basamaklarinda
yer alan etkinliklerin yeterli olmadigini ve uygula-
manin bunlarla sinirli olmasinin bireysel farklilik-
lar1 gelistirmeye uygun olmadigini sdylemistir.*
Bu durum, sinif i¢inde esitsizlige ve 6grencilerin
motivasyonlarinin diigmesine neden olabilmek-
tedir. Dogan dinleme egitiminde kullanilacak
malzemelerin niteliginin ve cesitliliginin siireci
etkileyecegini, bunun i¢in farkli uygulamalarin
yapilmasi gerektigini belirtmistir.* Ogretmenler
bu sorunlarin tistesinden gelmek i¢in siire¢ de-
gerlendirmesi yapilmasi, dinleme egitimine erken
yasta baglanmasi, sinif mevcutlarinin azaltilmasi,
dinleme etkinliklerinin gesitliligi, grup ¢alismala-
rinin yapimasi, teknik altyapinin giiclendirilmesi
ve 6grencilere diizenli geri bildirim verilmesi gibi
¢6ziim oOnerileri sunmaktadir. Sevim ve Turan ve
Dolek ve Demirel yayinlamig oldugu aragtirma-
larda etkinliklerin ¢ok ve cesitli olmasi deneyim
kazandiracagindan dinleme becerisinde 6nemli
bir rol oynayacagindan soz etmigtir.* 2010 yilinda
Dogan da benzer ciimleler kurmugtur.> Bu 6neri-
ler sayesinde 6grencilerin dinleme becerileri daha
etkili bir sekilde gelistirilebilir ve bireylerin yagam
boyu 6grenen bireyler olarak yetigsmelerine katk:
saglanabilir.

Kelime tanima, kod ¢o6zme, akicilik ve okudu-
gunu anlama becerilerinin dinamikligi bu beceri-

lerin gelisimini takip etmek i¢in etkili ve diizenli

22 Salih Kiirgsad Dolunay ve Omer Savas, ‘Assessing Liste-
ning Activities in Secondary School Turkish Language Text-
books in Terms of Higher Order Thinking Skills,” Egitimde
Kuram ve Uygulama 12, no. 1 (2016): 122-57.

23 Yusuf Dogan, “Dinleme Becerisini Geligtirmede Etkin-
liklerden Yararlanma,” Tiirklitk Bilimi Aragtirmalan, no. 27
(2010): 263-74.

24 Oguzhan Sevim ve Lokman Turan, “Drama Etkinlikleri-
nin 6. Simif Ogrencilerinin Dinleme ve Konusma Becerileri
Uzerindeki Etkisi,” Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim
Fakiiltesi Dergisi, no. 35 (2017): 1-13; Dolek ve Demirel, “Din-
leme Becerisine ve Bu Becerinin Olgme Degerlendirmesine
{ligkin Tiirkge Ogretmenlerinin Gériis ve Yaklagimlarr”.

25 Dogan, “Dinleme Becerisini Geligtirmede Etkinlikler-
den Yararlanma”.

olarak degerlendirilmesi gerekliligini ortaya ¢gikar-
maktadir.?® Cesitli aragtirmalar okumay1 6grenme
ve gelistirmede diizenli degerlendirmenin 6grenci
bagarisini artirdigini ortaya koymustur.”” Ogret-
menler, genellikle metinlerdeki sorulara verilen
cevaplar ve sesli okuma performanslari tizerinden
ogrencilerin okuma becerilerini degerlendirmek-
tedir. Ancak bu ydntemler, 6grencilerin okuma
becerilerinin tiim yonlerini ortaya koyamamakta-
dir. Akyol, aragtirmasinda basit anlamaya dayali ve
ders kitabina bagl hazirlanan sorularin 6grenci-
lerin iist diizey zihinsel gelisimine katk: saglama-
d1g1 sonucuna varmigtir.® Dursun ve digerlerine
gore gesitli unsurlarin okuma becerilerini kazan-
ma ve kullanma konusunu olumsuz etkiledigini
soylemigtir ve bu ifade ile aragtirmamiz paralellik
gostermektedir. Ogrencilerin okuma aligkanlik-
larinin olmamasi, yogun miifredat ve siniflardaki
kalabaliklik gibi faktorler, okuma becerilerinin ge-
lisimini olumsuz etkilemektedir. Ilkokuldan itiba-
ren baglayan bu eksiklikler, 6grencilerin ilerleyen
siniflarda da okuma giicliigii yasamalarina neden
olmaktadir. Velilerin de ¢ocuklarinin okuma alig-
kanlig1 kazanmalarinda yeterli destek vermemele-
ri, sorunu daha da derinlestirmektedir. Bu durum,
2024 Tiirk¢e Programr'nin 6grencilerin okuma be-

cerilerini geligtirme hedefiyle gelismektedir.*

26 Muhammet S6nmez, “How Do We Assess Reading Skil-
Is?,” Okuma Yazma Egitimi Aragtirmalart 9, no. 2 (2021): 130.
27 T. Neville Postlethwaite ve Kenneth N. Ross, Effective
Schools in Reading: Implications for Educational Planners: An
Exploratory Study (The Hague: The International Association
for the Evaluation of Educational Achievement, 1992), akta-
ran Hayati Akyol vd., Okumay: Degerlendirme: Ogretmenler I¢in
Kolay ve Pratik Bir Yol (Ankara: Pegem Akademi, 2014), 1.

28 Hayati Akyol ve digerleri, “Anlamaya Yonelik Ne Tiir So-
rular Soruyoruz?,” Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
9, no. 1 (2013): 41-56.

29 Irfan Dursun ve digerleri, “Ogrencilere Akict Okuma
Becerisi Kazandirma Egitimini Olumsuz Etkileyen Faktor-
ler,” Uluslararasi Egitim Arastirmalar Dergisi 3, no. 11 (2023):
2176-2200.

30 Milli Egitim Bakanhg, Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim
Program.
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Aragtirmada Ogretmenlerin, &grencilerin
okuma becerilerini gelistirmek igin cesitli 6ne-
rilerde bulundugu goériilmektedir. Bu Oneriler,
2024 Tirkce Programr'nin 6grenci merkezli, aktif
ogrenme ve ¢oklu zeka gibi temel ilkeleriyle bii-
yik olciide oOrtiigmektedir. Okuma becerilerini
gelistirmek i¢in etkinlik temelli degerlendirme
yontemlerinin yayginlastirilmasi, 6grencilerin
ilgi alanlarina uygun materyallerle karsilagma-
lar1, okuma etkinlikleri diizenlenmesi ve okuma
kogelerinin olugturulmas: gibi ¢oziim oOnerileri
sunulmaktadir. Cer, “Cocuklar, kendilerine 6zgit
duyma ve diisiinme bigimleriyle kendini 6zgiirce
gerceklestirmek isterler.” demistir. Keza Sever
ve Dilidiizgiin, eserlerinde se¢ilen metinlerin ¢o-
cugun diigiince ve duygu diinyasina girmesinin ve
cocugu sarip sarmalamasini, i¢ine almasini anlat-
maktadir.’* “Cogu okuma kuramcisinin okuyucu-
nun metinle kargilagtiginda 6nceki deneyimlerin-
den hareketle kendi dil ve kiiltiiriine ait kavramlar:
okuma ortamina getirerek anlam kurmaya caligti-
g1 konusunda hemfikir oldugu belirtilmektedir.”
Ayrica, 6gretmenlerin okuma 6gretimi konusun-
da daha iyi egitilmesi, okul kiitiiphanelerinin zen-
ginlestirilmesi ve veli igbirliginin saglanmasi da
onemlidir.

Ogretmenler genellikle égrencilere kompo-
zisyon yazdirma yontemini kullanarak yazma be-
cerilerini degerlendirmektedirler. Ancak bu yon-
tem, 6grencilerin yaraticiliklarini ve farkl yazma
tiirlerindeki becerilerini yeterince 6lgememek-
tedir. 2011 yilinda yapilan bir aragtirmada 6gret-

menlerin dl¢gme degerlendirme yaparken ol¢iitler

31 Erkan Cer, Cocuk Edebiyati ve Cocuk: Nitelikli Cocuk Kitapla-
11 Nasi Olmali?. (Ankara: Egiten Kitap, 2016), 1.

32 Sedat Sever, Cocuk ve Edebiyat (Izmir: Tudem Yayinlari,
2021); Selahattin Dilidiizgiin, letisim Odakli Tiirkee Derslerin-
de Cocuk Kitaplan (Istanbul: Morpa Kiiltiir Yayinlari, 2004).
33 Mary DeKonty Applegate, Kathleen Benson Quinn ve
Anthony J. Applegate, “Levels of Thinking Required by Com-
prehension Questions in Informal Reading Inventories,”

The Reading Teacher 56, no. 2 (2002), aktaran Hayati Akyol ve
digerleri, “Anlamaya Yonelik Ne Tiir Sorular Soruyoruz?,” 42.

belirleme ve duyurmada yeterli oldugu ortaya kon-
musgtur.** Bizim c¢alismamizda ise 6gretmenlerin
olciitler hakkinda yeterli bilgi sahibi olup olma-
dig1 veya 6grencilere duyurma konusunda yeterli
bilgi yoktur. Fakat yontem ve teknikleri uygulama
konusunda yetersiz olundugu agikirdir. Ogren-
cilerin belirli konularda yazmaya zorlama, onlari
yazma igini yapilmasi ve not alinmasi gereken bir
zorunluluk hissettirmek, yazma c¢aligmalarinda
farkl teknik ve yontemler yerine bazi belirli yon-
tem ve teknikleri stirekli olarak kullanmak, 6gren-
ciye yeterince uygulama yapma sansi tanimamak,
tek tip 6l¢me araglari ile 6grenciyi degerlendir-
meye caligmak, yazma siirecini bagarisiz kilmak-
tadir.® Ogrencilerin yazma deneyimlerinin az ol-
masi, yogun miifredat ve 6grenci isteksizligi gibi
faktorler, yazma becerilerinin gelisimini olumsuz
etkilemektedir. Ogrenciler, daha énce yazma pra-
tigi yapmadiklari igin akillarina bir sey gelmedigi-
ni ve yazmaktan ¢ekindiklerini belirtmektedirler.
Bu durumun en 6nemli nedenlerinden biri, ilko-
kuldan itibaren 6grencilere yeterli yazma egitimi
verilmemesi ve yazma aligkanligi kazandirilma-
masidir. Ayrica siire¢ degerlendirmesi yapilma-
masi da bir sorun olabilmektedir. Ogrenci kisa
stire i¢inde bir yaziy1 kurgulayip yazmalidir. Buda
ogrencide kaygiya yol acabilmektedir. Ayranci ve
Simsek testler, kompozisyon sinavlari, eslestirme
sinavlar: gibi bir¢ok sinav kullanilsa da tiim yazi-
larin goriilmesi ve stire¢ degerlendirmede 6grenci
gelisimin takibi ve 6grenciye yol gostermek agisin-
dan portfolyo degerlendirmenin daha faydali ola-
cagini soylemistir.>®

34 Murat Sengill, “Illkdgretim II. Kademe Tiirkge Ogreti-
minde Yazma Becerilerine Yonelik Ogretim ve Ol¢gme-De-
gerlendirme Yaklagimlarinin Uygulamadaki Etkililiginin
Degerlendirilmesi” (Yayimlanmamig doktora tezi, Firat
Universitesi, 2011), 339—40.

35 Bilge Bagc1 Ayranci ve $ahin §imsek, “Yazih Anlatimi
Ol¢me Degerlendirme,” iginde Tiirk Dili 1, ed. Umit Sen
(Ankara: Nobel Akademi Yayincilik, 2021), 229.

36 Ayrancive Simsek, “Yazili Anlatimi Olgme Degerlendir-
me,” 229.
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Ogretmenler, 6grencilerin yazma becerilerini
gelistirmek i¢in daha fazla yazma pratigi yapma-
larini, ilgi gekici konular iizerinde ¢aligmalarini ve
yazilarini degerlendirirken geri bildirim vermele-
rinin dnemini vurgulamaktadirlar. Yazma beceri-
lerini gelistirmek i¢in etkinlik temelli degerlendir-
me yontemlerinin kullanilmasi, 6grencilerin farkls
yazma tiirlerini deneyimlemesi ve yazma stiregle-
rinin degerlendirilmesi 6nemlidir. Programin et-
kili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlere
yonelik desteklerin artirilmasi, stire¢ degerlendir-
me uygulamalarinin yayginlastirilmasi ve okul yo6-
netimlerinin bu konuya daha fazla 6nem vermesi
gerekmektedir. Ciinkilt 6lgme ve degerlendirme
dogru yapildiginda 6grenmenin kalitesi ve kalici-
l1g1 artar.” Bu nedenle yazili anlatim ¢aligmalari-
nin dlgme ve degerlendirilmesinde giincel 6lgme
ve degerlendirme tekniklerinden haberdar olmak,
ogrencilerin seviyelerini iyi analiz edip uygun 6l¢-
me ve degerlendirme teknigini se¢mek, miimkiin
oldugunca farkli tekniklerde 6grenci basarisini
ole¢meye calismak konularinda 6gretmenlerin far-
kindaliklar: arttirilmalidir.®® Ayrica, ilkokuldan
itibaren yazma egitimine 6nem verilmesi, 6gren-
cilerin erken yasta yazma aligkanligi kazanmala-
rin1 saglayacaktir. Yazma becerisi, bireyin dilsiin-
celerini ifade etme, bilgiyi sentezleme ve iletisim
kurma yetenegi agisindan biiyitk 6nem tagimakta-
dir. Bu nedenle, yazma becerilerinin gelistirilmesi
icin okul, aile ve toplumun ortak gaba gostermesi
gerekmektedir. Metinde sunulan 6neriler, bu ko-
nuda 6nemli bir baslangi¢ noktas: olabilir. Ancak,
yazma becerileriyle ilgili sorunlarin ¢oéziimii igin

daha kapsamli ve uzun vadeli caligmalar yapilmasi

gerekmektedir.

37 Aysegiil Alaz ve Seher Yarar, “Olgme Degerlendirme
Siirecinde Sinif Ogretmenlerinin Tercihleri ve Sebepleri”

(1. Uluslararasi Tirkiye Egitim Aragtirmalar: Kongresi'nde
sunulan bildiri, Canakkale, 2009), 3, aktaran Bilge Bagc1 Ay-
ranci ve Sahin Simsek, “Yazili Anlatimi Olgme Degerlendir-
me,” icinde Tiirk Dili 1, ed. Umit Sen (Ankara: Nobel Akademi
Yayincilik, 2021), 230.

38 Ayranci ve Simsek, “Yazili Anlatimi Olgme Degerlendir-
me,” 230.

Ogretmenler genellikle énceden belirlenmis
olciitlere gore degerlendirilen konusma gorevle-
ri kullanarak 6grencilerin konugma becerilerini
ol¢mektedirler. Bizim aragtirmamiz da Cer¢i'nin
aragtirmasi gibi 6gretmenlerin hazir 6lgekleri ter-
cih ettigi gorillmektedir.” Bozkurt'un aragtirma-
sinda konusma becerisinin degerlendirilmesinde
su maddeler ortak degerlendirme maddesi olarak
ortaya ¢ikmigtir: Solunum, soyleyis, akicilik, ko-
nugmanin organizasyonu, igerik, dil kullanimi,
beden dili, etkilesim ve sunum.* Ancak bu yon-
tem, Ogrencilerin gercek hayat durumlarindaki
konugma becerilerini yeterince yansitmamakta-
dir. 2024 Tiirkce programlar 6l¢ek hazirlama igini
ogretmene birakmigtir. Boylelikle kazanimlarin ve
cocuklarin psikomotor, duyusgsal ve biligsel boyut-
lar1 dikkate alinmamaktadir. Bu baglamda hem ni-
cel hem de nitel verileri bir araya getiren ¢ok yonlii
degerlendirme yontemlerinin tercih edilmesi, 6g-
rencilerin konusma becerilerindeki gelisimin daha
net bir sekilde goriilmesini saglayacaktir. “Konus-
ma becerisi 6znel degerlendirmelerden uzaklas-
tikca gercekei iletigimsel boyutlara ulagabilecek ve
boylelikle 6grenicilerin dil 6grenmelerine yonelik
hem Ogrenicileri hem de alan aragtirmacilarini
dogru sonuglarla bulugturacaktir.”* Ogrencilerin
konugmaktan ¢ekinmesi, hazirliksiz konugma
yapma zorlugu ve dil bilgisi yetersizlikleri gibi so-
runlar, konugma becerilerinin gelisimini olumsuz
etkilemektedir. Siniflardaki giiriiltii ve zaman ye-
tersizligi de bu durumu daha da zorlagtirmaktadir

Ogrencilerin dil becerilerindeki eksiklikler de ko-

39 Arif Cergi, “Tiirkge Ogretmenlerinin Ogrencilerin
Konugma Becerisini Olgme ve Degerlendirmeye iligkin
Gortigleri,” Uluslararast Sosyal ve Egitim Bilimleri Dergisi 2, no.
4 (2015):186-204.

40 B. Umit Bozkurt, “Tiirkge Anadili Konuguculari I¢in
Konugma Becerisi Degerlendirme Cergevesi Onerisi,” Ana
Dili Egitimi Dergisi 5, no. 4 (2017): 924-47.

41 Ezgi Inal, “Yabanci Dil Ogretiminde Konugma Beceri-
sinin Geligtirilmesi ve Olgme Degerlendirme Siireglerine
Yénelik Diigiinceler: Ogretici Yeterlikleri,” Aydin TOMER Dil
Dergisi 5, no. 2 (2020):198.
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nugma degerlendirme siireclerinde 6nemli bir en-
gel tegkil etmektedir. Cergi de aragtirmasinda da
bu yonde bir bulguya rastlamigtir.®* Kelime bilgisi
yetersizligi, okuma aligkanliklarinin olmamasi ve
ana dil farkliliklari, 6grencilerin kendilerini ifade
etmelerini zorlagtirmaktadir.

Ogretmenler, konusma becerilerini gelistir-
mek i¢in rahatlatici ve tegvik edici bir ortam olus-
turulmasi, konugma etkinliklerinin diizenlenmesi
ve Ogrencilerin konusma korkularini yenmeleri
icin desteklenmeleri gerektigini belirtmiglerdir.
Stire¢ odakli bir degerlendirme yapilmasini 6ner-
mesi hem 6grencilerin dogal ortamlarinda sinav
stresi yasamadan degerlendirilmesini saglaya-
cak ve ayni zamanda portfolyo degerlendirme ile
ogrencinin ¢ok yonli degerlendirilmesi saglana-
caktir. Ciinkd portfolyo degerlendirme yaklagimi
ogrencileri birbirleriyle karsilastirmak ya da ya-
ristirmak yerine, her bir 6grencinin kendi potan-
siyeli ve ozellikleri dogrultusunda en st diizeyde
gelismesini amaglar.®® Ayrica, ailelerin ¢ocukla-
riyla daha fazla konusmalar: ve 6grencilerin ke-
lime dagarciklarini zenginlestirmeleri igin kitap
okumalarinin 6nemi vurgulanmigtir. Bu sebeple
ogretmenlerimiz buna da génderme yapmuiglar ve
muhakkak egitime katilmasi gerektigi yoniinde
goriis bildirmiglerdir. Burns, ¢cocugu ile ilgilenen,
okul ile igbirligi halinde olan ailelerin, ¢ocugun
bagsarisinda ve giidiilenmesinde etkili oldugunu
belirtmektedir.** Slavin, motivasyonu, etkili 6gre-
timin en 6nemli bilesenlerinden biri olarak tarif

etmektedir.* “Konugmanin ham maddesinin ses

42 Gergi, “Tiirkge Ogretmenlerinin Ogrencilerin Konugma
Becerisini Olgme ve Degerlendirmeye iligkin Gériigleri,”
201.

43 Adnan Kan, “Portfolyo Degerlendirme,” Hacettepe Univer-
sitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 32, no. 32 (2007): 141.

44 Burns (1993), aktaran Emine Cakir ve Mehmet Yavuz,
“Ortaokullarda Aile Katilimina Yonelik Okul Midiirlerinin
Gorigleri,” Karamanoglu Mehmetbey Uluslararasi Egitim ve
Arastirma Dergisi 2, no. 1 (2020): 29.

45 Slavin (2013), aktaran Cakir ve Mehmet, “Ortaokullarda
Aile Katilimina Yonelik Okul Mudiirlerinin Goriigleri,” 29.

oldugu goz oniine alinirsa konusma egitiminde
fiziki ve cevresel unsurlarin etkisi daha agik bir ge-
kilde anlagilir. Ozellikle sinif ortaminda konugan
dinleyen etkilesiminden, sesin isitilebilir oluguna,
siniflarin 6grenci sayilarinin fazlaligi sebebiyle
ogrencilere gereken zamanin ayrilamayisina ka-
dar pek ¢ok hususun konusma egitimi agisindan
elverigsiz oldugu soylenebilir”*Zaman sorunun
olusmasinin sebepleri sinav sisteminin konugma
becerilerine yeterince 6nem vermemesi ve dgret-
menlerin konugma becerilerine daha fazla zaman
ayirabilecekleri bir ortamin olmamasidir. Ogret-
menler, yogun miifredat ve sinif mevcudu gibi
nedenlerle konusma becerilerine yeterli zaman
ayiramadiklarini belirtmektedirler. Konugma be-
cerisi, bireyin sosyallesmesi, diigiincelerini ifade
etmesi ve etkili iletisim kurabilmesi i¢in olduk-
ca 6nemlidir. Bu nedenle, konusma becerilerinin
gelistirilmesi i¢in okul, aile ve toplumun ortak
gaba gostermesi gerekmektedir. Metinde sunulan
oneriler, bu konuda 6nemli bir baglangi¢ noktasi
olabilir. Ancak, konugma becerileriyle ilgili sorun-
larin ¢6ziimi i¢in daha kapsamli ve uzun vadeli
calismalar yapilmasi gerekmektedir.

Yeni uygulanan dort temel dil becerisi (dinle-
me, konusma, okuma, yazma) él¢me ve degerlen-
dirme sistemi, Tiirk egitim sisteminde 6nemli bir
dontigiime igaret etmektedir. Bu sistem, dgrenci-
lerin dil becerilerini daha kapsamli ve objektif bir
sekilde degerlendirmeyi amaclamaktadir. Ancak,
ogretmenlerin bu sisteme iligkin goriigleri oldukca
cesitlidir. Ogretmenlerin bityiik bir kismi, bu siste-
min 6grencilerin dil becerilerini daha iyi anlama-
larina ve gelisimlerini takip etmelerine yardimci
oldugunu diisiinmektedir. Ozellikle 6grencilerin
farkli 6grenme stilleri ve giiglit yonlerinin tespit
edilebilmesi bu sistemin 6nemli bir avantajidir.

Ancak, sistemin ig yiikiinit artirdig1, 6grencilerde
46 Tosun ve Aydin (2013), aktaran Cergi, “Tiirkge Ogret-

menlerinin Ogrencilerin Konugma Becerisini Olgme ve
Degerlendirmeye iliskin Goriigleri,” 200.
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sinav kaygis1 yarattig1 ve 6zellikle konusma ve din-
leme becerilerinin degerlendirilmesinde zorluklar
yasandig1 gibi olumsuz goriigler de bulunmakta-
dir. Budurum, yeni sistemin uygulanmasinda bazi
sorunlar oldugunu géstermektedir. Ogretmenle-
rin bu sisteme daha iyi adapte olabilmeleri i¢in ge-
rekli egitimler verilmeli, 6grencilerin sinav kaygisi
azaltilmali ve degerlendirme siirecleri daha esnek
hale getirilmelidir. Ayrica, sistemin siirekli olarak
degerlendirilmesi ve gelistirilmesi gerekmektedir.

Yeni dil becerileri 6l¢gme ve degerlendirme sis-
temi, Tiirk egitim sisteminde 6nemli bir adim olsa
da, sistemin daha etkili ve verimli hale getirilmesi
icin baz1 diizenlemeler yapilmas: gerekmektedir.
Bu sayede 6grencilerin dil becerileri daha iyi geli-
secek ve gelecege daha donanimli bireyler olarak

yetigeceklerdir.

ONERILER

Ol¢me ve Degerlendirme Siirecinde Oneriler:

Anlik sinavlar yerine, 6grencilerin gelisimini
zaman icinde izleyen portfolyo, performans go-
revleri ve gozlem formlar: gibi araglarin kullanil-
mas1 Onerilir.Boylelikle stire¢ odakli degerlendir-
me yapilabilir.

Tek bir 6l¢me yontemine bagl kalinmadan,
gozlem, sozlit sunum, proje, 6z degerlendirme ve
akran degerlendirme gibi gesitli yontemlerin bir
arada kullanilmasi, degerlendirmenin daha kap-
samli olmasini saglar.

Ogretmenlerin dlgme ve degerlendirmenin
yeni yaklagimlar: hakkinda yeterli bilgi sahibi ol-
madig1 veya uygulamadiklar: gériilmiistiir. Ogret-
menlerin yeni yaklagimlar konusunda yeterli bilgi
ve beceriye sahip olmalar1 i¢in hizmet i¢i egitimler
diizenlenmelidir.

Dinleme etkinlikleri ve diger teknolojik des-
tekli uygulamalar i¢in okullardaki teknolojik altya-
pinin iyilestirilmesi gerekmektedir. Internet kop-

malari, ses sisteminde yagsanan sorunlar sinavlari

olumsuz etkilemektedir. Zaman sorunu da bun-
lardan en 6nemlilerindendir.

Velilerin 6l¢me ve degerlendirme siireglerine
dahil edilmesi, 6grencilerin geligsimini daha iyi ta-
kip etmek ve desteklemek i¢in 6nemlidir. Veliler
cocuklarin bagarilarini yakindan takip etmelidir.
Ciinkii evde ne yagandigini ve nasil bir ¢aligma ya-
pildigini veliler takip edebilir.

Ogrencilere diizenli ve yapici geri bildirim ve-
rilmesi, 6grenme siireglerini iyilestirmelerine yar-
dimci olur. Onemli olan siiregtir ve 8grenciyi sade-
ce degerlendirme yapmak i¢in degil, eksikliklerini
gormek ve eksikliklerini gidermek i¢in degerlen-
dirme yapilmalidir.

MEB 6gretmenlere alanlarinin 6lgme deger-
lendirme konusunda hizmet i¢i egitim vermelidir.
Ve 6l¢me degerlendirme yontemini belirlemek 6g-

retmenin sorumlulugudur, mesajini vermelidir.

Dinleme Becerisi i¢in Oneriler:

Ogrencilerin 6n bilgilerini harekete gegirme-
leri ve konuya ilgi duymalarini saglamak i¢in din-
leme 6ncesi etkinlikler yapilmasi 6nerilir. Dinleme
egitimi yapilmadan degerlendirme yapmak sonu-
cunda istenmeyen sonuglar dogurabilir.

Farkl: tiirlerde dinleme etkinlikleri (6ykii, ha-
ber, roportaj, sarki vb.) kullanilarak 6grencilerin
farkli dinleme amaglarina yonelik becerileri gelis-
tirilmelidir.

Ogrencilerin dinlediklerini daha iyi anlama-
larina ve hatirlamalarina yardimei olmak igin not
tutma ve Ozetleme becerileri 6gretilmelidir. Bu-
nun yani sira dinleme yontemleri 6gretilmelidir.

Ozellikle zor metinlerde &grencilere metni
tekrar dinleme imkani verilmelidir. Unutulmama-
lidir ki 6grenci anlik odak kaybi veya hafizanin ge-
lismemesi sebebiyle cabuk unutacaktir.

Ogrencilerin farkl 6grenme hizlari ve stilleri
dikkate alinarak, dinleme etkinlikleri ve degerlen-

dirme siirecleri buna gore uyarlanmalidir.
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Okuma Becerileri i¢cin Oneriler:

Ogrencilere erken yaslardan itibaren okuma
aligkanligr kazandirilmali ve bu aligkanligin stir-
diiriilmesi i¢in tegvik edilmelidir. Okumanin tiim
bireyler i¢in katkisi azimsanmayacak kadar ¢ok-
tur. Bu sebeple tiim derslerdeki basariy: arttirmak
icin okuma becerisi gelistirilmeli ve siireli ve siire-
siz yayinlar: okuma aligkanligr kazandirilmalidir.

Ogrencilerin farkli metin tiirleriyle kargi-
lagmalarini saglamak icin farkli metin tiirlerinin
kullanilmasi 6nerilir. Ders kitaplar: buna gore ha-
zirlanmalidir. Farkli metin okuma stratejileri (tah-
min etme, 6zetleme, soru sorma ve gorsellestirme
vb.) 6gretilerek okuma becerilerini daha etkili kul-
lanmalar1 saglanabilir.

Ogrencilerin metinlerle etkilesim kurmalari-
n1 saglayacak tartigma, drama ve yaratici yazma
gibi etkinlikler diizenlenmelidir. Cocuklarin yapa-

rak yasayarak 6grendikleri unutulmamalidir.

Yazma Becerileri i¢in Oneriler:

Fikir tiretimi, taslak olusturma, diizenleme
ve yeniden yazma gibi yazma siirecinin tiim asa-
malar1 degerlendirilmelidir. Siire¢ odakli deger-
lendirme yapilmasi ve her asamada geri bildirim
verilmesi gerekmektedir.

Ogrencilere farkli tiirlerde yazma etkinlikleri
(oykii, siir, mektup, rapor, makale vb.) sunularak
yazma becerilerini gelistirmek hedeflenir. Etkin-
likler 6gretmenin yazma konusunda bilgisini art-
tirmast ile olacaktir ve her alanda yazi yazabiliyor
olmalidir.

Ogrencilere yazilar1 hakkinda yapici geri bil-
dirim verilerek gelisimlerine katk: saglanir. Siire¢
degerlendirmede yazilar her asamada degerlendi-
rilir ve dosya i¢inde saklanir. Yilbagi ve yilsonunda
gelisimleri takip edilir.

Ogrencilerin gelisiminin takibi i¢in portfolyo

kullanimi 6nerilebilir.

Konugma Becerileri i¢in Oneriler:

Rahat ve destekleyici bir sinif ortami yarat-
mak, 6grencilerin kendilerini giivende hissetme-
lerini ve hata yapmaktan korkmamalarini saglar.
Ozgiivenleri artar ve 8zyeterlilikleri gelisir.

Konugma  becerilerini  degerlendirirken
miimkiin oldugunca dogal ortamda degerlendir-
me yapmak 6nemlidir. Bu sebeple dogal ortam ya-
ratilmalidir. Canlandirma yapilabilir veya okul dis1
ogrenmelerle konugma etkinlikleri gelistirilebilir.

Ogrencilerin farkli konugma becerilerini ge-
listirmeleri igin cesitli konugma etkinlikleri dii-
zenlenmelidir.

Konugma becerilerinin ayrilmaz bir pargasi
olan dilbilgisi ve telaffuz ¢aligmalarina da 6nem
verilmelidir. Etkinliklerden bazilar1 bu ¢aligmala-
ra ayrilmalidir.

Ogretmenlerin iyi birer model olmasi, 6g-
rencilerin konugma becerilerini gelistirmelerinde
6nemli bir etkendir.

Ogrencilerin kendi konugmalarini kaydede-
rek kendilerini degerlendirmelerine ve farkls ki-
silerle iletisim kurarak pratik yapmalarina olanak
tanir.

Konugma becerilerini degerlendirirken sade-
ce akiciliga degil, cok boyutlu degerlendirme 6l-
cekleri kullanilarak konuya hakimiyet, igerik, dil-
bilgisi, telaffuz, beden dili ve dinleyiciyle etkilesim
gibi farkli boyutlar da degerlendirilmelidir.

Anlik sinavlar yerine, 6grencilerin konusma
becerilerini siireg igerisinde izleyen ve kaydeden
stire¢ odakli degerlendirme yontemleri tercih edil-
melidir.

Ogrencilerin kendi konugmalarini ve arka-
daglarinin konusmalarini degerlendirmeleri igin
0z degerlendirme ve akran degerlendirme yon-
temleri kullanilabilir.

Bu oneriler, dort temel dil becerisini geligtir-
mek ve 6l¢gme degerlendirmelerin saglikli olabil-

mesi i¢in uygulanabilir.
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